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Von der integrativen Deutschdidaktik zum sprachsensiblen

Fachszenario in Regelklassen und im DaF-/DaZ-Unterricht

Ulrike Grond

Die Forderung von Kompetenzen in der deutschen Sprache ist eine alltdgliche Aufgabe
im schulischen (Deutsch-)Unterricht. Die integrative Deutschdidaktik ist ein Ansatz alle
Kompetenzen im Unterricht zu berlcksichtigen und steht in direktem Bezug zur
Szenariendidaktik.

Darauf aufbauend wird in diesem Artikel ein theoretischer Ansatz des sprachsensiblen
Fachszenarios entwickelt, der sich nicht nur fiir Regelklassen, sondern auch fir
Sprachlernklassen eignet. Anhand verschiedener Beispiele werden Sequenzen und
einzelne Unterrichtsstunden in verschiedenen Féachern aufgezeigt, die nicht nur das
Vermitteln von fachlichen Inhalten, sondern auch die Férderung der deutschen Sprache
als Mutter-, Fremd- und Zweitsprache ermdglichen. Zusatzlich gibt es Hinweise zur
Planung dieser Unterrichtssequenzen und -stunden.

1. Einleitung

Das Fach Deutsch ist in deutschsprachigen Léndern Leitfach in allen Schularten und
Bildungswegen. Um an der Schriftkultur und sich daraus ergebenden Anforderungen
und Aufgaben partizipieren zu konnen, sind fur alle schulpflichtigen Kinder,
Jugendliche und junge Erwachsene umfangreiche Deutschkenntnisse notwendig. Im
Laufe der didaktischen und methodischen Weiterentwicklungen des vergangenen 20.
Jahrhunderts kam es zu verschiedenen Innovationen bzw. Schwerpunkten des
Deutschunterrichts. In der Gegenwart wird in den meisten Bundeslandern Deutschlands
angestrebt bzw. ist es auch zum Teil in den jeweiligen schulischen Lehrplanen
postuliert, die deutsche Sprache im Rahmen einer integrativen Deutschdidaktik zu
vermitteln, d. h. die einzelnen Lernbereiche der deutschen Sprache integrativ
miteinander in Verbindung zu setzen (vgl. Einecke 2013: 167ff.). Dies wird zum
Beispiel auch im Lehrplan fiur die bayrische Hauptschule deutlich: “Das Fach Deutsch
ist in vier Lernbereiche untergliedert, die aufeinander bezogen und im Unterricht
sachgerecht zu verknlpfen sind. lhre je spezifischen Aufgaben und Arbeitsweisen
diirfen dabei nicht vernachldssigt werden® (Staatsministerium fir Unterricht und Kultus
2004: 33).
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So sollen Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben sowie Grammatik und
Wortschatzarbeit nicht mehr isoliert vermittelt, sondern bei ihrer Vermittlung fur das
Weltwissen der Schiler sinnvoll miteinander in Verbindung gesetzt werden. Der
Deutschunterricht ist konzeptionell muttersprachlich ausgelegt, es sprechen jedoch in
den verschiedenen Schulsystemen im deutschsprachigen Raum nicht alle Schiler
Deutsch als Muttersprache, so dass die Sprachbildung in allen Fachern zunehmend in
den Mittelpunkt riickt. Im sprachsensiblen Fachunterricht gilt es fachliches Lernen
unabhéngig von individuellen Sprachstanden einzelner Schiler zu erméglichen (vgl. z.
B. Leisen 2006a). Eine wesentliche und bekannte Methode des sprachsensiblen
Fachunterrichts ist das Scaffolding (engl. Baugeriist). Dem Lernenden wird dabei
wahrend der fachlichen Vermittlung ein stiitzendes sprachliches Geriist angeboten.
Wenn der Lernende in der Lage ist, eine sprachliche Handlung selbststdndig
auszufuhren, wird das stutzende Gerust entfernt (vgl. Beese et al. 2014: 175). Ziel des
sprachsensiblen Fachunterrichts ist neben dem Ausbau des Fachwissens und fachlicher
Methoden auch die Forderung der language awareness, verstanden als ,,(Sprach)Wissen
uber Sprache und die bewusste Wahrnehmung und Sensibilitat beim Sprachenlernen,
-lehren und -gebrauch.* (Ebd.: 172)

In der Didaktik ist der oben skizzierte integrative Ansatz der Sprachvermittlung
gegenwartig z. B. in Auseinandersetzungen zum Thema Lernszenario (z. B. Holscher et
al. 2009) realisiert. Ein Lernszenario hat ein Kernthema im Mittelpunkt, anhand dessen
die Schiler eine Aufgabe auswéhlen und mit unterschiedlichen Arbeits- und
Lerntechniken bearbeiten, die ihren Interessen, ihren Fahigkeiten und ihrer
Personlichkeit entsprechen. Das Lernszenario setzt sich aus verschiedenen
aufeinanderfolgenden Phasen zusammen: Erarbeitungsphase, Vorstellung des
Arbeitsvorhabens, Optimierungsphase, Prasentation und abschliefende Reflexion (vgl.
ebd.: 47f). In der Unterrichtsrealitdt wird das Thema oft bereits vorgegeben und die
Wahlfreiheit der Schiler hierdurch eingeschrankt, so werden zum Beispiel Methoden
im Voraus gewdhlt. Schulisches Lernen hat somit oft nur einen lernszenarioartigen
Charakter.

Im Deutschunterricht der Regelschulen sowie in der entsprechenden Literatur fehlt es
oft noch an konkreten Umsetzungsideen, welche die Grundsatze der Szenariendidaktik
aufrechterhalten und sich dennoch in der Unterrichtsrealitét realisieren lassen, so dass in

Kapitel 3 in diesem Artikel Beispiele zur integrativen Deutschdidaktik anhand zweier
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Sequenzpléne, die exemplarisch auf dem aktuellen Lehrplan fur die bayrische
Hauptschule (Staatsministerium fir Unterricht und Kultus 2004) basieren, aufgezeigt
werden. Eine logische Konsequenz aus der integrativen Didaktik im Leitfach Deutsch
ist der Transfer des dahinterstehenden Konzepts auf den Fachunterricht unter
Berucksichtigung der in den jeweiligen Fachern (blichen fachspezifischen
Arbeitsweisen. Ausgehend von diesem Ansatz wird in Kapitel 4 die Erweiterung der
bisher Ublichen Szenariendidaktik zum sprachsensiblen Fachszenario vorgeschlagen. Es
werden Ansatze fur den Fachunterricht in Regelklassen und Sprachlernklassen
vorgestellt. Dabei wird auch aufgezeigt, wie von Lehrenden selbst integrative
(sprachsensible) Unterrichtssequenzen entwickelt werden koénnen und was dabei

berucksichtigt werden muss.

2. Deutsch als fachibergreifendes Leitfach

2.1. Bedeutung des Faches

Die deutsche Sprache ist Amtssprache in der Bundesrepublik Deutschland sowie in
Osterreich, Liechtenstein und (neben anderen) in Luxemburg und der Schweiz. Zudem
ist die deutsche Sprache in einigen Landern Minderheitensprache, so zum Beispiel in
Italien, Frankreich oder D&nemark. Sie dient also als Mittel der Verstandigung in
sprachlichen Handlungssituationen uber einen grofien geographischen Raum hinweg
(vgl. Ammon 2015: 199ff.).

Im Lehrplan fir die bayrische Hauptschule von 2004 (vgl. Staatsministerium fir
Unterricht und Kultus 2004: 33) findet sich exemplarisch eine ausfihrliche Begriindung
fur die Signifikanz des Faches: Sprache hat eine fundamentale Bedeutung fur die
kognitive, emotionale und soziale Entwicklung der Schilerinnen und Schiler. Sprache
ermoglicht den Schilerinnen und Schilern ihre Handlungsfahigkeit in einer immer
komplexer werdenden Gesellschaft auszubauen. Der Deutschunterricht vermittelt also
eine grundlegende sprachliche Bildung, die es den Schiilern erlaubt aktuelle und
zuklnftige Herausforderungen in ihren jeweiligen Lebenssituationen zu bewaltigen.
Ausgangspunkt des Deutschunterrichts ist somit das sprachliche Konnen der Schiiler,
das durch die individuellen sprachlichen, sozialen, kulturellen und ethnischen
Voraussetzungen gepragt ist. Um die Sprache situationsangemessen, sachgemal,

partnerbezogen und zielgerichtet zu gebrauchen, sollen die Schilerinnen und Schiler
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ihre individuellen Sprachkompetenzen in lebensnahen, altersgerechten und
zielgerichteten Zusammenhdngen gebrauchen konnen. Es wird festgehalten, dass diese
Ausfihrungen auch fur den Unterricht in den Fachern gelten und dass ein angemessener
mindlicher ~ und  schriftlicher ~ Sprachgebrauch  ein  facherlbergreifendes
Unterrichtsprinzip ist (ebd.). Daraus l&sst sich bereits die Kompetenz einer
angemessenen Anwendung der schulischen Fachsprache, die sich nicht nur aus
Fachausdriicken, sondern auch aus fachsprachenspezifischen grammatikalischen

Formen und Textsorten zusammensetzt, ableiten.

2.2. Aufgaben und Ziele des Deutschunterrichts

Die Schuler sollen sich durch den aufmerksamen Umgang mit ihrer Sprache iber deren
Bedeutung als Mittel der Kommunikation und als Zugang zum Selbst- und
Weltverstandnis bewusst werden. Sie sollen Einsichten in Sprachstrukturen erlangen,
asthetische Dimensionen der Sprache erfahren und den Zusammenhang zwischen
sprachlichem Handeln und sozialem Verhalten erkennen. Sprache soll als ein
grundlegendes Instrument zum Verstehen und Verarbeiten von Eindriicken erfahren und
von den Schiilern als Mittel zum kreativen Ausdruck benutzt werden kénnen. Durch den
spielerischnen Umgang mit Sprache sowie durch das Erproben verschiedener
Darstellungsmoglichkeiten bekommen sie ein Gespur fur Ausdrucksmdglichkeiten und
unterschiedliche Sprachnormen sowie sprachliche Anforderungssituationen (vgl.
Staatsministerium flr Unterricht und Kultus 2004: 33).

3. Integrative Deutschdidaktik anhand ausgewéhlter Beispiele

3.1. Von den Teilkompetenzen des Deutschunterrichts zur integrativen
Deutschdidaktik

Die traditionellen Fertigkeiten bzw. Teilbereiche des Deutschunterrichts (Horverstehen,
Leseverstehen, Sprechen und Schreiben sowie Grammatik und Wortschatz) sind im
Lehrplan fur die bayrische Hauptschule (Staatsministerium fur Unterricht und Kultus
2004) weiterentwickelt bzw. werden bei den Inhalten des Lehrplans andere
Schwerpunkte akzentuiert. Die einzelnen oben ausgefiihrten Lernbereiche sind jeweils

noch in unterschiedliche Teilkompetenzen differenziert. Sprechen setzt sich zusammen
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aus den Teilkompetenzen ,Miteinander sprechen®, ,Gesprach/Diskussion® und ,Kreativ
mit Sprache umgehen‘. Auch Lesen und Mediengebrauch behandelt unterschiedliche
Teilaspekte: ,Lesefreude schaffen®, ,Inhalte erfassen und weitergeben®, ,literarische
Grundbildung® sowie ,Medienkompetenz erwerben‘. Im Bereich Schreiben und
Rechtschreiben werden neben der ,Bedeutung des Schreibens‘ auch ,Texte verfassen®
und ,richtig schreiben‘ in den Mittelpunkt der Aufmerksamkeit geriickt. Im vierten
Lernbereich, Sprache untersuchen, werden die Aspekte ,Sprachbewusstsein schaffen®
und ,lateinische Bezeichnungen‘, wie zum Beispiel ‘Substantiv‘, oder ‘Subjekt

vermittelt.

In gangigen Schulbiichern sowie im Unterricht tendieren Lehrkrafte oft dazu, einzelne
Themenbereiche auszuwahlen und diese an schiler- und lebensnahen Aufgaben zu
vermitteln. Es ist allerdings eine integrative Vermittlung zu empfehlen, wie es zum
Beispiel auch der o. g. Lehrplan fordert: ,,Zur Festigung und Erweiterung der
Sprachhandlungsfahigkeit der Schiler sind die Integration der Lernbereiche des
Deutschunterrichts und die Verknupfung der Inhaltsbereiche in jedem Lernbereich
unerlésslich.* (Ebd.: 34)

In den o. g. Lernbereichen steigen die Anforderungen an die Schiiler von Schuljahr zu
Schuljahr und bereits Gelerntes muss regelmaRig wiederholt werden um langfristig als
schulisches Grundwissen verankert zu werden. Dabei missen im Deutschunterricht
sprachliche Schlisselkompetenzen wie Recherchieren, Strukturieren (Texte, Vortrage)
und Zusammenfassen (Texte und Prasentationen) beruicksichtigt und dem Lernstand der

Schiler angemessen in den Unterricht miteinbezogen werden.

Um langfristiges Behalten zu erleichtern empfiehlt es sich, die einzelnen Lernbereiche
bzw. ihre Teilkompetenzen mit tbergreifenden Thematiken in Verbindung zu bringen
und wiederholt ganzheitlich zu fordern. Ziel ist es, eine mdglichst umfassende
Sprachhandlungsfahigkeit zu vermitteln. Sprachhandlungsfahigkeit bedeutet mit
Sprache handeln zu kdnnen, d. h. sich den alltdglichen Herausforderungen sprachlich
stellen und diese bewaéltigen zu kdénnen (vgl. Vollmer 1982: 203). Dies entspricht
wiederum allgemeinen Zielen der Schule, so zum Beispiel der Vorbereitung auf die
Arbeitswelt in 6konomischer Hinsicht oder der Vorbereitung auf ein selbststdndiges
Leben in sozialer Hinsicht (vgl. Staatministerium fiir Unterricht und Kultus 2004: 8).
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3.2. Beispiele fur den integrativen Deutschunterricht

Anhand der Sequenzen ,Die vier Jahreszeiten. Schwerpunkt Herbst® (Beispiel 1) sowie
,Ein Ausflug in die Welt der Mérchen, Fabeln und Sagen‘ (Beispiel 2) wird nun
aufgezeigt, wie integrative (facheribergreifende) Deutschdidaktik funktionieren kann.
Je nach Anzahl zur Verfligung stehender Unterrichtstunden konnen die einzelnen
Sequenzen individuell erweitert bzw. schulerorientiert andere Schwerpunkte gesetzt
werden. Der den Sequenzen zu Grunde liegende Lehrplan ist der 0. g. Lehrplan fur die
bayrische Hauptschule von 2004. In Vorwegnahme des neuen kompetenzorientierten
Lehrplanes fiir Bayern®, der zum September 2017 eingefiihrt werden soll, lassen sich die
aufgezeigten Sequenzen sowohl im Sprach- als auch im Fachunterricht ebenfalls
kompetenzorientiert gestalten, indem beispielsweise handlungsinitiierende Verben
(sogenannte Operatoren wie zum Beispiel ,nennen‘, ,beschreiben’, ,herausarbeiten) in
die Arbeitsauftrage im Unterrichtsgesprach und in den Materialien einbezogen werden
und auf diese Weise dazu beigetragen wird, Fach-, Methoden-, Personal- und

Sozialkompetenzen aufzubauen.

3.2.1. Die vier Jahreszeiten. Schwerpunkt Herbst

Die Thematik ,Herbst* eignet sich besonders zu Beginn des Schuljahres, wenn eine
Klasse neu tbernommen wird und Lehrkréfte den Kontakt zu neuen Schiilern aufbauen
mdchten. Er zeigt sich in der freien Natur und ermdglicht ein Lernen mit allen Sinnen.
Der folgende Plan zeigt eine integrative Deutschsequenz mit facherlbergreifendem
Anschluss zu Musik (hier zur Hinflihrung in die Sequenz verwendet, z. B. durch Horen
von Naturgerduschen und Nachahmen der Gerdusche im Klassenverband) und Kunst.
Ein Landartprojekt, verstanden als Kunstprojekt mit Naturmaterialien, fordert nicht nur
die Naturerfahrungen der Schiler, sondern kann auch als Sprech- und Schreibanlass
dienen. So konnen die Schiler zum Beispiel in der Natur vorhandene Materialien

sammeln und mit diesen Bilder legen.

' Vgl. www.lehrplanplus.bayern.de (02.11.2016).
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Sequenzplan Die vier Jahreszeiten. Schwerpunkt Herbst

Fach Deutsch

Umfang: 20 Stunden, Klasse 6

LP-Bezug

Inhalt

facherlbergreifender
Anschluss

Klangwelt Natur — Natur
in der Musik

Musik

6.2 Lesen und Mediengebrauch

6.2.2 Leseféhigkeit verbessern

* klanggestaltend lesen

6.2.4 Zugang zu literarischen Texten
finden

* Texte erleben

* auffallende sprachliche Mittel
untersuchen und ihre Wirkung erleben

Gedichte zu den 4
Jahreszeiten

6.4 Sprache untersuchen
6.4.1 Sprache untersuchen
(Subjekt, Pradikat, Objekt)

Wir wiederholen die
Satzglieder

6.4 Sprache untersuchen

6.4.1 Sprache untersuchen

z.B.

* Funktionen von Wortarten und
Wirkung im Text

* Formen des Verbs (Tempora)

Wir wiederholen die
Wortarten

6.4 Sprache untersuchen

6.4.1 Sprache untersuchen

* Mdoglichkeiten der Wortbildung durch
Ableitung und Zusammensetzung (...)
* Bedeutung von Wortern untersuchen
und die Erkenntnisse fur den eigenen
Sprachgebrauch nutzen

Wortfelder und -familie
Herbst

6.1 Sprechen

6.1.1 Miteinander sprechen und
Alltagssituationen bewéltigen

6.1.2 sich und andere informieren

6.3 Schreiben und Rechtschreiben
6.3.1 Texte vorbereiten, schreiben und
tiberarbeiten

6.3.2 Kreativ mit Texten umgehen

Workshop zum kreativen
Schreiben

mit anschlieRender
Présentation der
Ergebnisse

Schiler lernen ein
Herbstgedicht auswendig

Kunst: Landart

visuelle Darstellung
eigener Gedichte

Zusétzliche Aktivitat: Unterrichtsgang

Tabelle 1: Sequenzplan zum Thema “Die vier Jahreszeiten. Schwerpunkt Herbst¢

Wie der vorliegende Sequenzplan (vgl. Tabelle 1) zeigt, muss Lyrik nicht immer in
traditionellen Grenzen der literarischen Gattung vermittelt werden (Strophe, Versmalf3
etc.), sondern kann auch als Ausgangspunkt einer integrativen Deutschdidaktik
verwendet werden. Nach der ganzheitlichen Einstimmung in die Thematik der Sequenz
beschéftigen sich die Schiler mit dem Lesen von Gedichten und beziehen dabei im
Unterricht sowohl die traditionellen Aspekte der Lyrikvermittlung mit ein, wiederholen
aber auch linguistisches Grundwissen wie Satzglieder und Wortarten. Im Anschluss
vertiefen und erweitern sie ihren Wortschatz durch das Rezipieren und Produzieren von
Wortfeldern und -familien zum Themenbereich der ausgewdhlten Jahreszeit und
versuchen sich selbst an der Produktion eigener themengebundener Gedichte. In diesem
Zusammenhang koénnen unterschiedliche Gedichttypen bzw. der Wandel wvon
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Gedichtformen thematisiert und von den Schulern je nach Interesse und Neigung
ausprobiert werden. Schulerproduktionen sollten stets auch prasentiert werden, dabei
geht es nicht nur um die Wirdigung der Arbeit der Schiler, sondern auch um den
schrittweisen ~ Aufbau von  Présentationskompetenzen. Im  Kontext einer
Produktprésentation fokussieren junge Schiiler ihre Arbeitsergebnisse und bauen ihre
Préasentationskompetenzen eher unbewusst aus, so dass solche Kleinprésentationen auch

padagogisch zum Abbau von Hemmungen genutzt werden kdnnen.

3.2.2. Ein Ausflug in die Welt der Marchen, Fabeln und Sagen

Marchen, Fabeln und Sagen sind Gattungen, die in den meisten Lehrplanen der
unterschiedlichen Schularten im deutschsprachigen Raum thematisiert werden. Im
vorliegenden Sequenzplan liegt der Schwerpunkt auf der Gattung Mérchen.

Facheribergreifend mit Musik wird das Marchen ,Aschenputtel® bzw. seine
musikalische Umsetzung ,Cenerentola‘ behandelt, im Fach Musik wird in diesem
Zusammenhang auch der Aspekt ,Musikstiicke in szenischer Umsetzung* besprochen.
In Mathematik werden anhand des Inhalts des Mé&rchens Aschenputtel sowie anhand
von Aufgaben entsprechend der Thematik ,Musiktheater’ die Grundrechenarten
wiederholt und eigene Textaufgaben (facherverbindend mit der Forderung der
Schreibkompetenz) verfasst und présentiert. Im Rahmen der Produktions- und
Handlungsorientierung konnen Marchen, Sagen oder Fabeln im Fach Kunst z. B.
anhand von Schlisselszenen im Schuhkarton oder im Sandkasten bzw. durch
Pantomime gestaltet werden (vgl. Staatsministerium fur Unterricht und Kultus 2004:
60).

Sequenzplan Ein Ausflug in die Welt der Méarchen, Fabeln und Sagen Fach Deutsch
Umfang: ca. 35 Stunden, Klasse 6

LP-Bezug Inhalt fachertbergreifender Anschluss

6.2 Lesen und Méarchen bezogen auf

Mediengebrauch e Der goldene Marchen

6.2.2 Lesefahigkeit Schlissel Aschenputtel:

verbessern e Aschenputtel Musik: Musik in Szene

* klanggestaltend lessen e weiteres Marchen gesetzt (6.1.) am
(Differenzierung) Beispiel ,La Cenerentola‘ von

Rossini

6.2.4 Zugang zu Fabeln 6.1.2 Musikstlcke in

literarischen Texten finden | sagen szenischer Umsetzung

* Texte erleben 6.1.3 Musiktheater

* auffallende sprachliche Handlungs- und 6.4.2 Musikalische Gesprache

Mittel untersuchen und ihre | produktionsorientierung: 6.4.3 Stimmungen in der

Wirkung erleben Marchen/Fabel Musik
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weiterschreiben
Méarchen/Fabel umschreiben
und Gegenwartsbezug
herstellen (Bsp. Der goldene
Schlissel heute, Aschenputtel
heute)

Tagebucheintrag aus der
Perspektive verschiedener
Leitfiguren (Differenzierung)

Mathematik: 5.2
Grundrechenarten,

6.1. Bruchzahlen,

6.5 Sachbezogene Mathematik
Kunst: Umsetzung

einzelner Schliisselszenen

eines Marchens im Schuhkarton

6.4 Sprache untersuchen
6.4.1 Sprache untersuchen
(Subjekt, Pradikat, Objekt)

Wir wiederholen die
Satzglieder
am Beispiel von Aschenputtel

6.4 Sprache untersuchen
6.4.1 Sprache untersuchen
z.B.

* Funktionen von
Wortarten und Wirkung im
Text

* Formen des Verbs
(Tempora)

Wir wiederholen die
Wortarten
am Beispiel von Aschenputtel

6.4 Sprache untersuchen
6.4.1 Sprache untersuchen
* Mdglichkeiten der
Wortbildung durch
Ableitung und
Zusammensetzung (...)

* Bedeutung von Wortern
untersuchen und die
Erkenntnisse fiir den
eigenen Sprachgebrauch
nutzen

Wortbildung der Worter in
den Mérchen, Fabeln und
Sagen

6.3 Schreiben und
Rechtschreiben

6.3.1 Texte vorbereiten,
schreiben und Uberarbeiten
6.3.2 Kreativ mit Texten
umgehen

6.1 Sprechen
6.1.1 Miteinander sprechen
und Alltagssituationen

Méarchen weiterschreiben /
Tagebucheintrage / eigenes
Méarchen unter
Bertcksichtigung des
Schreibprozesses (Planen —
Formulieren — Uberarbeiten)
und aktueller Methoden (z. B.
Schreibkonferenz)

Présentation der Ergebnisse

bewaltigen der verschiedenen
6.1.2 sich und andere Arbeitsformen
informieren Reflexion von Arbeitsphasen

im Plenum

Tabelle 2: Sequenzplan zum Thema Ein Ausflug in die Welt der Méarchen, Fabeln und Sagen

Mithilfe des Sequenzplans (vgl. Tabelle 2) werden ausgewahlte Méarchen, Fabeln und
Sagen produktions- und handlungsorientiert unterrichtet. Neben den traditionellen
Phasen der Hinfiihrung, Textbegegnung, Textarbeit sowie der anschlieRenden
Handlungs- und Produktionsorientierung werden mithilfe unterschiedlicher Methoden
und Sozialformen (z. B. Arbeit an Lern- und Ubungstheken in Einzelarbeit,
Schreibkonferenz in Gruppenarbeit) auch Grammatikthemen wie Satzglieder und

Wortarten behandelt und Wortbildungsmdglichkeiten thematisiert. Je nach Lernstand
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der Klasse konnen dabei sowohl neue Inhalte vermittelt als auch bekannte Inhalte
wiederholt, gefestigt und angewendet werden. Mundliche Sprachkompetenzen werden
mit einem  Augenmerk auf Produktprasentationen trainiert, Selbst- und

Fremdreflexionen werden durch Unterrichtsgespréache im Klassenverband angeregt.

4. Integrativer sprachsensibler Fachunterricht als logische Konsequenz der
integrativen Deutschdidaktik

Im integrativen Deutschunterricht kommt es zu einer Verbindung unterschiedlicher
Lernbereiche, die ganzheitliches Lernen erleichtert. Im Rahmen der Individualisierung
steht der Aspekt der Forderung und Forderung des einzelnen Schilers im Mittelpunkt,
so dass Lehrkrafte in  Einzelarbeitsphasen unterschiedliche Féhigkeiten und
Fertigkeiten an einem Themenkomplex Gben lassen konnen. Im sprachsensiblen
Fachunterricht sollte dieser Gedanke weitergefuhrt werden. Schiler, die Iim
Deutschunterricht in einzelnen Teilbereichen geférdert werden missen, haben auch in
den Fachern des jeweiligen Curriculums die gleiche eingeschrankte sprachliche
Lernausgangslage in Bezug auf ihre Kenntnisse im Fach Deutsch bzw. Deutsch als
Zweitsprache, wie z. B. im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich (u. a. Erdkunde,
Geschichte), im naturwissenschaftlichen Bereich (u. a. Biologie, Physik) sowie im
klnstlerisch-musischen Bereich (u. a. Kunst, Musik). Fur Lehrkrafte stellt sich also die
Aufgabe, den Fachunterricht bei sprachenlernenden Schilern so aufzubereiten, dass
diese einerseits die Inhalte und Arbeitsweisen der einzelnen F&cher dem Unterricht
nicht nur entnehmen, sondern auch selbst anwenden kénnen und zeitgleich in ihren
individuellen Deutschkompetenzen gefordert und geférdert werden. Die in der
Einleitung genannte Szenariendidaktik wird im Kontext des Fachunterrichts zu einer
sprachsensiblen  Fachszenariendidaktik  weiterentwickelt. Diese sprachsensiblen
Fachszenarien wiederum orientieren sich an inhaltlichen Curricula und bereiten diese
auf. Dabei missen nicht immer nur Teilkompetenzen geubt werden, im Rahmen der
padagogischen Verstarkungen kénnen Schiiler auch ihre individuellen Stérken sinnvoll

in den Unterricht mit einbringen.

Im Rahmen dieses Kapitels wird an einzelnen Stundenbeispielen aufgezeigt, wie
Fachunterricht in Regelklassen bzw. in Klassen fir Seiteneinsteiger sprachsensibel

gestaltet werden kann. Gerade fur den Fachunterricht gilt grundsatzlich, dass dem
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inhaltlichen Aufbau der Stunden jeweils fachspezifische Arbeitsweisen zu Grunde
liegen sollten, die oft in fachspezifischen Artikulationsschemata (siehe Tabellen 1 bis 4)
wiedergefunden werden. Im Sprachanfangerbereich sind fachspezifische Arbeitsweisen
auf Grund mangelnder Sprachkenntnisse oft erst eingeschrénkt einsetzbar, auf die
Heranflhrung an Methoden wie Kartenarbeit (Erdkunde), Quellenarbeit (Geschichte),
Versuche (Chemie, Physik) etc. sollte aber dennoch nicht verzichtet werden. Neben
Einfuhrungsstunden, denen fachspezifische Artikulationsschemata zu Grunde liegen,
werden im Unterrichtsalltag auch regelmaRig in den unterschiedlichen Fachern
Ubungsstunden durchgefiihrt. Diesen liegt in der Regel kein fachspezifisches
Artikulationsschemata zu Grunde, fachspezifische Arbeitsweisen werden aber
normalerweise thematisiert. Bei der im Folgenden beschriebenen Erdkundestunde ware
in Abhangigkeit von der Schulform eine anschlieRende Ubungsstunde mit Schwerpunkt
auf den geographischen Inhalten, z. B. Zuordnen der Bundeslédnder zu einer stummen
Karte in unterschiedlichen methodischen Formen, wiinschenswert. Auch bei reinen
Ubungsstunden lassen sich einzelne sprachliche Lernbereiche bzw. unterschiedliche

Aspekte daraus individualisiert fordern (vgl. Kapitel 4.3).

4.1. Das sprachsensible Fachszenario

Basierend auf den eben ausgefiihrten Uberlegungen wird hier (vgl. Abbildung 1) ein
Modell eines sprachsensiblen Fachszenarios vorgeschlagen, das auf der
Weiterentwicklung des Gedankens der Sprachférderung im Fach sowie der

Szenariendidaktik basiert und dem der integrative Deutschunterricht zu Grunde liegt:
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Abbildung 1: Sprachsensibles Fachszenario

Im herkdbmmlichen Fachunterricht steht die Vermittlung fachlicher Inhalte unter
Berlcksichtigung fachbezogener Kompetenzen und fachspezifischer Arbeitsweisen im
Mittelpunkt. Aus sprachlicher Perspektive wird hier Uberwiegend Fachsprache
vermittelt, die sich von der Allgemeinsprache unterscheidet. Im sprachsensiblen
Fachunterricht geht es neben der Erweiterung fachsprachlicher Kompetenzen zusatzlich
um den Ausbau allgemeinsprachlicher Kompetenzen, die je nach Sprachstand des
Lernenden zum Beispiel in der Satzstellung in Aussagesatzen und syntaktischer Varianz
in spontanen miindlichen Prasentationen umgesetzt werden kénnen. Um die Sprache zu
fordern wird sich dabei an Methoden aus dem Sprachunterricht bedient. Bei
entsprechender Planung eines sprachsensiblen Fachszenarios durch die Lehrkraft
kdénnen also an einem (fachlichen) Thema von Schiulern mit unterschiedlichen
allgemein- und fachsprachlichen Kompetenzen die gleichen fachlichen Inhalte,
fachbezogenen Kompetenzen und fachspezifischen Arbeitsweisen erworben bzw.
ausgebaut und dabei gleichzeitig individuell und differenziert an den Sprachkenntnissen
gearbeitet werden. Auf diese Weise ermdglicht das Arbeiten mit sprachsensiblen
Fachszenarios die gleichzeitige Forderung von Sprache und Fach. Grundlegend wird
dabei aus fachlicher Perspektive lernzielgleich und aus sprachlicher Perspektive

individualisiert und differenziert und somit lernzieldifferenziert unterrichtet.

© gfl-journal, No. 1/2017



Ulrike Grond 72

Ein wesentlicher Unterschied zwischen dem sprachsensiblen Fachunterricht in
Regelklassen und dem in Klassen fur Seiteneinsteiger besteht dabei in den
(durchschnittlichen) Sprachkenntnissen der Klasse. Wahrend in Regelklassen
ublicherweise bereits auf fortgeschrittenere Sprachkenntnisse zuriickgegriffen werden
kann, missen diese in Klassen fir Seiteneinsteiger erst grundlegend aufgebaut werden.
In zahlreichen Beschulungsformen, so zum Beispiel in den Ubergangsklassen in
bayrischen Grund- und Mittelschulen sowie im Berufsintegrationsjahr bzw. den
entsprechenden Vorklassen an bayrischen Berufsschulen beginnt der Fachunterricht fur
Seiteneinsteiger jedoch bereits mit der Beschulung, ihm geht oft keine intensive

Sprachlernphase voraus.

4.2. Integrativer sprachsensibler Fachunterricht in Regelklassen

In diesem Kapitel wird anhand von Beispielen aus den Fachern Erdkunde und
Mathematik aufgezeigt, wie sprachsensible Unterrichtsstunden gestaltet werden konnen.
Bei der Planung der jeweiligen Sequenzen im Regelunterricht — bezuglich der hier
gezeigten Beispiele fiir eine 6. Jahrgangsstufe wire das die Sequenz ,Deutschland® in
Erdkunde sowie die Sequenz ,Preise, Mengen und GrofBlen® im Fach Mathematik —
sollten unterschiedliche Lernbereiche des Leitfaches Deutsch (vgl. Kapitel 3.1)

berucksichtigt werden.

4.2.1. Beispiel 1: ,Welche Bundeslander gibt es in Deutschland?¢

Bei der Vorbereitung von Unterrichtsstunden sind Kompetenzen festzuhalten, die in der
Regel einen fachbezogenen Schwerpunkt haben. Die geographischen Kompetenzen zu
der im Folgenden aufgezeigten Unterrichtseinheit im Fach Erdkunde lauten: Die
Schilerinnen und Schiler sollen ihr Vorwissen (z. B. Himmelsrichtungen)
aufgabenbezogen aktivieren und Deutschland auf der Weltkarte verorten kdnnen. Sie
sollen die Namen der Bundesldnder dem Atlas entnehmen und zuordnen und diese aus

dem Atlas auf eine stumme Karte ibertragen kdnnen.

Phase Inhalt Methode/Medien/
Sozialform
Hinfihrung | Die Schiler ordnen einer politischen Karte die | Politische Karte,
4 Himmelsrichtungen zu und verorten Unterrichtsgesprach

Deutschland.
Stundenfrage | Welche Bundeslander gibt es in Deutschland? | Tafel

Vermutungs- | L notiert Schulervermutungen an Seitentafel. Tafel
phase Unterrichtsgesprach
Erarbeitung Die Schuler entnehmen die Namen der Atlas, Arbeitsblatt,
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Bundeslander einem Atlas und Gbertragen Einzelarbeit bzw.
diese auf ein Arbeitsblatt. Partnerarbeit
Présentation | Die Schiler ordnen Wortkarten mit den Wortkarten
der Schiler- | Bundesléandern den Umrissen Deutschlands zu. | Tafel
ergebnisse / Unterrichtsgespréch
Sicherung
Uberpriifung | L verweist auf Vermutungen von Tafel
der Stundenbeginn an Seitentafel. Diese werden Unterrichtsgespréch

Vermutung von den Schulern Gberpruft und falsche
Konzepte korrigiert.

Vertiefung Die Schiiler beschreiben mit den Arbeitsblatt, Partnerarbeit
Fachausdriicken der Himmelsrichtungen die
Lage von 4-6 Bundeslandern unter
Einbeziehung von Nachbarstaaten
Deutschlands.

Sicherung Die Schuler korrigieren ihre Ergebnisse aus Tafel, Arbeitsblatt,
der Arbeitsphase. Einzelarbeit

Tabelle 3: Stundenverlaufsplan zum Thema ‘Welche Bundeslander gibt es in Deutschland?*

Die deutsche Sprache wird in diese Erdkundestunde (vgl. Tabelle 3) sowohl mindlich
als auch schriftlich gefordert. Traditionelle kommunikative Mdglichkeiten bieten hier
neben Unterrichtsgesprachen u. a. auch Partnerarbeitsformen. Eine sprachliche
Entlastung sowie gleichzeitige Visualisierung der Orthographie und Einpragungshilfe
fur Fachbegriffe bzw. fachsprachliche Wendungen stellen zum Beispiel Wortkarten dar.
Im Alltag gibt es zahlreiche weitere Madglichkeiten, auch in Regelklassen
(differenzierten) sprachsensiblen Fachunterricht anzubieten, z. B. durch Kartchen mit
Satzanfangen und Satzanschliissen, der Visualisierung von Fachtermini und
grammatikalischen Zusammenhéngen, der Wortschatzvorentlastung in Form von
Cluster, Mindmap etc. Weitere Mdglichkeiten der visuellen und sprachlichen Entlastung
im Fachunterricht werden in Leisen (2006b) vorgestellt. Oft kénnen sprachliche

Elemente auch an Wanden und Seitentafeln im Klassenzimmer visualisiert werden.

4.2.2. Beispiel 2: ,Wir wiederholen Preise, Mengen und GroRen*

Die hier thematisierte Stunde im Fach Mathematik (vgl. Tabelle 4) ist eine
Wiederholungs- bzw. Ubungsstunde am Ende einer Sequenz dieser Thematik, so dass
das Stundenziel die Wiederholung und Festigung des VVorwissens zu Preisen, Mengen
und GroRen ist. Die Feinkompetenzen lauten: Die Schulerinnen und Schiler sollen
Begriffe der mathematischen Fachsprache und erworbene fachliche Grundkenntnisse im

Bereich der Preise, Mengen und Grollen reaktivieren konnen. Sie sollen ihre
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mathematischen Kenntnisse anwenden konnen, indem sie an unterschiedlichen

Stationen leistungsdifferenziert arbeiten.

Bei der Planung der Mathematikeinheit wird darauf geachtet, dass neben den reinen
mathematischen Kompetenzen auch unterschiedliche Lernbereiche in Bezug auf die
deutsche Sprache thematisiert werden. Neben den fachlichen Inhalten sind insbesondere
fachertbergreifende kognitive Anforderungen zentral. Dazu gehdren Operatoren wie

,beschreiben’, ,erkldren‘, ,begriinden‘ und entsprechende Textsorten.

Die Aufgabentypen erfordern sprachlich betrachtet das Leseverstehen von Textaufgaben
und die sich daraus ergebende sprachliche Kompetenz, die formulierte Frage zu
verstehen sowie im sprachlich korrekten Antwortsatz darauf Bezug zu nehmen.
Weiterhin geht es um mindliche Dialogizitat, die durch das Darstellen von
sprachhandlungsorientierten Situationen (in Form von Verkaufsgesprachen) geférdert
wird sowie um Textkompetenz. Die Schiller missen im Rahmen der vorgegebenen
Situation eigene Textaufgaben verfassen bzw. in diesem Kontext auch eigene

Verkaufsgesprache schriftlich festhalten.

Phase Inhalt Methoden, Medien, Sozialform
Hinfuhrung und Ubung an der Tafel im
Reaktivierung Unterrichtsgespréach bzw. in
Einzelarbeit.

Die Schuler reaktivieren ihr
fachliches VVorwissen.

Zielangabe Wir wiederholen Preise, Mengen

und GroRen

Wiederholende Arbeitsblatt

Die Schiler wiederholen erworbene

Ubung Umrechnungsprozeduren in einer
Ubungsphase mit Hilfe eines
Arbeitsblattes. Einzel-/Partnerarbeit
Die Ergebnisse werden im
Anschluss Uber ein Unterrichtsgesprach
Unterrichtsgesprach kontrolliert. Folie

i[i/“gpkfer:l:iltjljr;re” Im Klassenzimmer sind Differenzierung fir starke

: g unterschiedliche Stationen Schaler: Sie erhalten die

aufgebaut. An den einzelnen Maglichkeit selbst einzelne

Stationen liegen unterschiedliche Stationen vorzustellen.
Aufgaben in Form von
Arbeitsauftragen bzw.
Arbeitsblattern bereit. Arbeitsblatter
Die Schiiler gehen gemeinsam mit
der Lehrkraft durch das
Klassenzimmer. Die Aufgaben der
einzelnen Stationen werden
besprochen.

Stationenmaterial

Stationenlauf Teil

2: Arbeitsphase In einer Arbeitsphase arbeiten die Einzel- oder Partnerarbeit
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Schiler an den verschiedenen

Aufgaben. Es kdnnen Pflicht- und

Wahlstationen vorgegeben
werden.

Stationenlauf Teil
3: Prasentation
der Ergebnisse

Unterschiedliche
Prasentationsmdglichkeiten:

Schiller spielen Dialog vor.
Schiiler lesen ihre Textaufgabe vor.

Quantitative

Differenzierung Schiler erstellen Lernplakat zu

Umwandlungseinheiten und
Fachbegriffen

Schdler fuhren eine Wandzeitung
der Klasse fort

Reflexion der Reflexion und Bewertung der
Unterrichtseinheit | Aufgabenschwierigkeit und der
Anforderungen bzw. Riickmeldung
zum Rollenspiel usw.

Tabelle 4: Stundenverlaufsplan zum Thema ‘Wir wiederholen Preise, Mengen und GréRen®

4.3. Integrativer sprachsensibler Fachunterricht in Klassen fiir Seiteneinsteiger

Beim integrativen sprachsensiblen Fachunterricht fir Sprachenlerner sind bei der
Planung von Unterrichtseinheiten neben den fachlichen Kompetenzen sprachliche
Kompetenzen mit einer anderen Gewichtung festzulegen als im Unterricht fur
Regelklassen. Wahrend in Klassen fir Seiteneinsteiger Sprache erst grundlegend
erworben wird, sind in den Regelklassen (blicherweise bereits hinreichende
Sprachkenntnisse vorhanden, die in vielen Féllen allerdings noch weiter ausgebaut
werden mussen. Aufgrund der grofReren Heterogenitat, die nicht nur durch
unterschiedliche Sprachkenntnisse, sondern auch durch unterschiedliches Lernverhalten
beeinflusst wird, empfiehlt es sich, Mdoglichkeiten zur sprachlichen und fachlichen
Differenzierung bereitzuhalten, um je nach individueller Lernausgangslage (Fach-)
Wortschatz und Grammatik bzw. Lese- und Horverstehen oder Sprechen und Schreiben
zusétzlich fordern zu konnen und/oder einzelne fachliche Aspekte vertieft aufgreifen zu
kdnnen. Bedingt durch die breite Streuung der individuellen (allgemein-)sprachlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten und den unterschiedlichen fachlichen und fachbezogenen

Kompetenzen mussen diese Materialien von der Lehrkraft selbst erstellt werden.

4.3.1. Beispiel 3: ,Welche Bundeslénder gibt es in Deutschland?¢

Die Bundeslander (und die jeweiligen Hauptstddte bzw. Nachbarlédnder) stellen im
Fremd- und Zweitsprachenunterricht neben dem inhaltlichen Wissenszuwachs

zusatzlich unbekannte Worter dar, so dass in dieser Stunde eine implizite
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Wortschatzeinfiihrung erfolgt. Aus diesem Grund lassen sich die in 4.2.1 genannten

Kompetenzen aus sprachlicher Perspektive um folgende Teilfertigkeit erweitern: Die

Schiilerinnen und Schiler sollen ihren Wortschatz zum Themenbereich Bundeslander

erweitern und den neuen Wortschatz situationsgerecht anwenden kénnen.

Phase

Inhalt

DaZ-didaktischer Kommentar

Hinflhrung /
Reaktivierung
von

Die Schiiler ordnen einer Karte die 4
Himmelsrichtungen zu und sprechen
dabei den Fachwortschatz.

Nordung der Karte
kulturspezifisch
Mittigstellung Europas

Deutschland?

Vorwissen Die Schuler verorten Deutschland auf kulturspezifisch
der Karte. L greift bei Artikulation ggf.
L deckt stumme Karte mit modellierend ein —
Bundesléndern auf und leitet auf Ausspracheschulung!
Zielangabe Uber.
L notiert den Wortschatz Bundesland
auf Seitentafel.

Zielangabe Welche Bundeslénder gibt es in

Erarbeitung
mit Sicherung

Die Schiler entnehmen die Namen der
Bundeslander einem Atlas und
tibertragen diese auf ein Arbeitsblatt.
Die Schiiler ordnen Wortkarten mit den
Bundeslandern den Umrissen
Deutschlands zu. Sie sprechen dabei
und werden vom Lehrer ggf. verbessert.

Da die Worter noch nicht
orthographisch gesichert sind und
es sich um fachsprachlichen
Fremdwortschatz handelt werden
von den Schilern Wortkarten
zugeordnet. Auf diese Weise wird
das fachspezifische Wissen
gesichert und Sprachkenntnisse
nur rezeptiv Uberprift.

Ubungsphase

A 1 — Horverstehen: Schiler héren den
Verlauf verschiedener Reisen durch
mehrere Bundeslander

A 2 — Schreiben [schwach]: Die Schiiler
beschreiben die Lage der Bundeslander
A3 - schreiben [stark]: Die Schiiler
schreiben eine Postkarte, und
beschreiben dabei eine Reise durch
verschiedene Bundeslander.

A 4: - Lesen — [schwach] Die Schiiler
lesen einen Text und erganzen fehlende
Bundeslander. [Luckentext]

A5 — Lesen [mittel] Quiz: Welches
Bundesland ist gemeint?

A6 — Sprechen (Quiz)

Zum Abschluss der Ubungsphase
werden einige Ergebnisse prasentiert.
(insh. A 2, A3 und A6)

Beim lauten Vorlesen verbessert
der Lehrer in erster Linie die
Artikulation der Bundesléander.

Vertiefung

Die Bundeslanderbezeichnungen sind
als Silbenpuzzle am Overheadprojektor
verstreut. Die Schiiler kommen nach
vorne und ordnen die Namen der
Bundeslénder zu.

AnschlieRend wird das jeweilige
Bundesland auf einer Wandkarte
verortet.

Férderung der phonologisch-
graphematischen Bewusstheit
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Ausklang Die Schiiler berichten, welche Sprechanlass zur Forderung der
Bundeslander sie schon kennen / von kommunikativen Kompetenz, nur
welchen Bundeslandern sie schon die Artikulation der Bundeslander
gehort haben. wird ggf. korrigiert

Tabelle 5: sprachsensibler Stundenverlaufsplan zum Thema ‘Welche Bundesléander gibt es in
Deutschland?*?

Der im Stundenverlaufsplan zu Beispiel 5 aufgezeigten Unterrichtseinheit® geht eine
individuelle Diagnostik der Kompetenzen der einzelnen Schiiler voraus, sodass die
Ubungen sprachlich dem Niveau der Klasse angepasst werden und die Lehrkraft den
Schiilern ggf. Uber einen Laufzettel Aufgaben entsprechend ihrem Anforderungsniveau
zuteilen kann. Soll die Unterrichtseinheit nicht in Thekenmethodik angeboten werden,
kann auch der gesamte Klassenverband in einzelnen Fertigkeiten geférdert werden und
weiteres  themengebundenes Ubungsmaterial zur  Differenzierung in  einer

Freiarbeitstheke angeboten werden.

Dieser Stundenverlaufsplan (vgl. Tabelle 5) unterscheidet sich in der dritten Spalte von
herkdommlichen Stundenverlaufsplanen im Regelunterricht, die dort an dieser Stelle in
der Regel die Methoden, Sozialformen und Medienverwendung thematisieren. Im
Alltag unterrichten in den Seiteneinsteigerklassen in Deutschland haufig noch
Lehrkréfte ohne spezifische DaZ-Ausbildung, fir die diese Hinweise gewinnbringende
Anregungen darstellen konnen. Im herkémmlichen Stundenaufbau der Geographie-
stunde gibt es in der Regel noch eine Phase der Hypothesenbildung, zudem wird die
Kompetenz des Transfers gefordert. Zum einen kénnen aber nicht alle Aspekte in allen
Stunden thematisiert werden, zum anderen sind die beiden genannten Aspekte sehr
sprachlastig und im Anfangsunterricht fir Deutschlernende eine zusatzliche sprachliche

Herausforderung.

4.3.2. Beispiel 4: ,Wir wiederholen Preise, Mengen und Grolzen¢

Grundsatzlich empfiehlt es sich, die fachlichen Inhalte in sprachlichen Situationen aus
der Lebenswelt der Lernenden zu vermitteln bzw. zu festigen. Bei der hier dargestellten
Mathematikstunde wurden in vorangegangenen Stunden je nach individuellem
Lernstand und Vorwissen der Schiiler die Themenbereiche ,Preise‘, ,Mengen‘ und
,Grofen‘ eingefiihrt oder wiederholt. Dabei wurden auch die unterschiedlichen

mathematischen Fachbegriffe sowie grundlegende Rechenoperationen (z. B. Punkt vor

2 Vgl. Grond 2014.
5 zu moglichen  Ubungsaufgaben  vgl.  www.ish.bayern.de/schulartspezifisches/
materialien/baf_beschulung/materialien/ (zuletzt aufgerufen am 02.11.2016).
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Strich) thematisiert. In der vorliegenden Unterrichtseinheit sollen nun einerseits
mathematische Kenntnisse im oben genannten Themenbereich gefestigt, andererseits in
Bezug zu sprachlichen Kenntnissen gesetzt und somit in unterschiedlichen sprachlich
authentischen Handlungssituationen angewandt werden: Zum einen werden hier
traditionelle  Textaufgaben berlicksichtigt, die rezeptiv das Verstehen der
Aufgabenstellung und produktiv die Formulierung eines Antwortsatzes erfordern. Zum
anderen sollen die Schiler selbst Textaufgaben produzieren und dabei vorhandene
mathematische Kenntnisse in eine Textaufgabe einbauen. Dies impliziert weitere
authentische Sprachhandlungen wie zum Beispiel das Formulieren einer Frage sowie
eines Antwortsatzes. Des Weiteren sollen die Schiiler ihre vorhandenen
Sprachkenntnisse auch in einem mdoglichen Einkaufs- bzw. Verkaufsgesprach
themenbezogen einsetzen kdnnen. Je nach individuellem Sprachstand kénnen von der
Lehrkraft entweder einzelne Aufgaben fir die Klasse ausgewéhlt oder die Schiler
individuell nach ihren Fertigkeiten gefordert und gefordert werden. Individuelle
sprachliche Differenzierungen wie z. B. Formulierungshilfen fiir einzelne Schiler in
Form von Satz- oder Wortkarten sind mdglich und missen je nach Klassensituation
individuell, d. h. passend zu einzelnen Schilern erstellt werden. In Abh&ngigkeit vom
Sprachstand der einzelnen Schiler und der Unterrichtsplanung lassen sich auch andere
Madglichkeiten der sprachlichen Entlastung wie zum Beispiel Begriffsnetze, Wortlisten,
visuelle Darstellungen und Wiederholungen (von Begriffen und Strukturen) in den
Unterricht einbauen. In einem Unterrichtsgang — hier exemplarisch: in die Backerei —
im Anschluss an diese Unterrichtseinheit konnen die Kenntnisse auch in authentischen

Situationen angewandt werden.

Phase Inhalt DaZ-didaktikscher Kommentar

oGt i o i | Die S s e ol
fachliches und sprachliches ) . '
Vorwissen. Schrell_aen das Tafelbulld ab _
(Schreiben) oder ergénzen ein
Schiiler ordnen Wortkarten mit vorbereitetes Arbeitsblatt [Abdruck
Preisen, Mengen und Grol3en an Tafelbild] —
der Tafel zu bzw. erganzen durch | Differenzierungsmoglichkeit nach
Wortkarten ein vorbereitetes Art der Lucken: Fehlen die
Tafelbild Fachbegriffe, sollen diese
schwerpunktmalRig thematisiert
werden, Fehlen einzelne
Umrechnungseinheiten, stehen
diese im Mittelpunkt der
Reaktivierung des Einzelnen.

Zielangabe Wir wiederholen Preise, Mengen
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und GroRen

\_/_Viederholende
Ubung

Die Schiiler wiederholen
erworbene
Umrechnungsprozeduren durch
eine Ubungsphase.

Die Schuler erhalten ein
Arbeitsblatt und arbeiten in
Einzelarbeit, Partnerarbeit oder
Kleingruppenarbeit.

Die Ergebnisse werden im
Anschluss uber ein
Unterrichtsgesprach kontrolliert.

Mathematische Schreibweise
kulturspezifisch (Komma oder
Punkt als Lesehilfe)

Die sprachliche Differenzierung
erfolgt implizit im Unterricht durch
die gewahlte Sozialform.
Partnerarbeit auch als Helfersystem.
Die Schiler kdnnen sich
selbststandig sprachliche
Hilfestellungen suchen
(sprachgleiche Paare/Gruppen,
sprachstandsgleiche
Paare/Gruppen)

Einzelne Schiler Gbernehmen die
Moderation — Sprachstand
beachten!

Stationenlauf Teil
1: Vorbereitung

Im Klassenzimmer sind
unterschiedliche Stationen
aufgebaut. An den einzelnen
Stationen liegen unterschiedliche
Aufgaben(-stellungen) in Form
von Arbeitsauftragen bzw.
Arbeitsblattern bereit.

Die Schiiler gehen gemeinsam mit
der Lehrkraft durch das
Klassenzimmer. Die Aufgaben
der einzelnen Stationen werden
besprochen.

Differenzierung fir sprachlich
starke Schiiler: Sie erhalten die
Mdglichkeit, die Aufgaben
einzelner Stationen selbst
vorzustellen.

Stationenlauf Teil
2: Arbeitsphase

In einer Arbeitsphase arbeiten die
Schiler an den verschiedenen
Aufgaben.

Einzel- oder Partnerarbeit als
Stationenlauf.

An der Station ‘Sprechen‘ auch
Kleingruppenarbeit. Hier ist auf
den Sprecherwechsel (Ein- und
Verkaufer) zu achten.

Es konnen Pflicht- und
Wahlstationen vorgegeben
werden.

Je nach Sprachstand kénnen
individuelle Formulierungshilfen
(Satzanfange, grammatische
Strukturen, wichtige
fachsprachliche Wendungen) bzw.
relevanter Wortschatz (z. B.
Fachwortschatz Angebot einer
Backerei) bereitgestellt werden.

Die Aufgaben ermdglichen die

Forderung und Forderung nach

einzelnen Fertigkeiten und/oder
Grammatikthemen.

Stationenlauf Teil
3: Prasentation
der Ergebnisse

Nach Ende der Arbeitsphase
werden die Ergebnisse préasentiert.

Unterschiedliche
Préasentationsmoglichkeiten:

Schiiler spielen Dialog vor.

Schuler lesen ihre Textaufgabe
VOr.

Hilfestellungen: Dialog durch
vorbereitete Karteikartchen o.4.

Quantitative

Schiiler erstellen Lernplakat zu

Ggf. Einbezug der
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Differenzierung Umwandlungseinheiten und Mehrsprachigkeit,
Fachbegriffen Berlicksichtigung unterschiedlicher

Schiiler fihren eine Wandzeitung mathematischer Schreibweisen

der Klasse fort

Reflexion der

Unterrichtseinheit Reflexion und Bewertung der Hilfestellungen z. B. durch rote und

Aufgabenschwierigkeit und der griine Karten, Daumenzeichen usw.
Anforderungen (sprachlich,
mathematisch) bzw.
Ruckmeldung zum Rollenspiel
USW.

Ggf. Moderation durch starke
Schler

Tabelle 6: sprachsensibler Stundenverlaufsplan zu ‘Wir wiederholen Preise, Mengen und Groélzen®

Bei den angebotenen Aufgabentypen im Stationenlauf gibt es Arbeitsblatter mit
Auftragen zur Umrechnung von Euro in Cent (und umgekehrt) sowie in nachstgroRere
bzw. néchstkleinere Malieinheiten, Arbeitsblatter mit klassischen Textaufgaben bei
denen sich sprachliche und fachliche Anforderungen vermischen: Bei den Aufgaben
muss die Fragestellung und nicht nur Antwort und Rechnung manchmal erst gefunden
werden, Arbeitsauftrdge zum Nachspielen von Einkaufsgesprachen unter Einbezug der
mathematischen Themenstellung sowie Aufgabenstellung zur Produktion eigener
Textaufgaben (mit Einbindung in den Situationsbezug) und das schriftliche Verfassen
eigener Verkaufsgesprache. Auch hier kdnnen entweder alle Aufgabentypen angeboten
oder individuell Schwerpunkte gesetzt werden. Die jeweiligen Aufgabentypen werden
je nach Sprachstand der einzelnen Schiler im Klassenverband von der Lehrkraft
sprachlich differenziert, z. B. durch die Erinnerung an die Verbstellung in Frage- und

Aussagesatzen usw.

Neben den fachlichen Zielen werden Lernbereiche in der zweiten Sprache Deutsch
festgelegt, die im Rahmen des zu vermittelnden fachlichen Inhalts in einer
Unterrichtseinheit gefordert werden. Dabei sollten die unterschiedlichen Teilbereiche
im Fach Deutsch als Zweitsprache, d. h. Sprechen, Horen, Schreiben, Lesen, Wortschatz
und Grammatik im Verlauf der Sequenz ausgewogen beriicksichtigt sowie ein

umfangreiches Angebot zum individuellen Uben ermdglicht werden.

Die Spannweite zwischen einer individuellen passgenauen sprachlichen Forderung jedes
einzelnen Schiilers und einer reinen fachlichen Vermittlung im Unterricht mit DaZ-
lernenden Sprachanfangern sollte padagogisch betrachtet werden, so dass sich eine
Differenzierung in ca. drei Gruppen sowie eine Bereitstellung von zusatzlichem

Ubungsmaterial fiir starke Schiiler (z. B. in Form von Freiarbeitsmaterialien) empfiehlt.
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4. Uberlegungen zur Unterrichtsplanung

Bei der Planung von integrativen (und fachertbergreifenden) Unterrichtssequenzen im
Fach Deutsch (als Zweitsprache) empfiehlt sich eine kleinschrittige Herangehensweise
um zuerst ein Gerust fir die kommenden Unterrichtsstunden zu entwickeln, das

anschlieBend mit Inhalten geftllt wird.

Der Lehrplan sollte in seiner Breite ausgewogen berucksichtigt werden und nach
Ermessen der Lehrkraft konnen eigene Schwerpunkte gesetzt werden. Es missen jedoch
alle Teilbereiche des Lehrplans im Verlauf des Schuljahres abgedeckt werden. Es
empfiehlt sich also, den Lehrplan zu sichten und entsprechende Teilbereiche des Faches
Deutsch (als Zweitsprache), die behandelt werden sollen, herauszuschreiben. Als
nachstes bzw. je nach individuellen Gegebenheiten auch als erster Schritt (z. B. bei
schillernahen oder (bergreifenden Themenkomplexen, die auf Grund aktueller
Gegebenheiten gerade im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit der Schiler stehen) sollte
eine Ubergreifende Thematik festgelegt werden, die es ermdglicht, aus den
entsprechenden Lehrplaninhalten konkrete Aufgabenstellungen zu konzipieren. Im
Anschluss wird der Lehrplan erneut gesichtet. Hierbei liegt der Fokus darauf, welche
Teilbereiche sich noch im Sinne des ganzheitlichen Unterrichtens dem ausgewéhlten
Thema  zuordnen lassen und ggf. zur Individualisierung und qualitativen und
quantitativen Differenzierung im Unterricht herangezogen werden koénnen. Im
genannten Lehrplan ist neben dem oben bereits ausgefiihrten integrativen Ansatz auch
fachertibergreifendes Unterrichten gefordert. Dies bedeutet Inhalte und Strategien eines
Faches auch auf andere Fécher auszuweiten und Thematiken in verschiedenen Fachern
zu behandeln, um den Schilern den Zugang zum Inhalt aus mehreren Perspektiven zu
ermoglichen (vgl. Staatsministerium fir Unterricht und Kultus 2004: 10; PeterRen
2000). In der Praxis stellt dies die Lehrkréfte vor zahlreiche Herausforderungen, so sind
beispielsweise Grund-, Mittel und Forderschule in Bayern die einzigen Schularten, in
denen das Klassenleiterprinzip in der Form gilt, als dass der Klassenleiter eine Klasse
fuhrt und mdoglichst mehrere Facher im selben Klassenverband unterrichtet. Je nach
weiteren Unterrichtsfachern, die die Lehrkraft im selben Klassenverband unterrichtet,
werden im Anschluss die Lehrplane der anderen Facher in Bezug auf die Frage
gesichtet, welche Inhalte fachlich sinnvoll mit dieser Sequenz wiederholt, vertieft, getibt
bzw. erworben werden konnen. Eine Kooperation mit anderen Lehrkréften, die in

derselben Klasse unterrichten ist selbstverstandlich auch moglich. Nach Auswahl der
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Inhalte des Lehrplans im Fach Deutsch bzw. zuzuordnender Inhalte aus den anderen
Fachern muss eine zeitliche Reihenfolge festgelegt werden, die es ermdglicht, die
Inhalte sinnvoll aufeinander abzustimmen und auch zusétzliche Aktivitdten und
Projekte in die Planung mit einzubeziehen. Aktivitdten und Projekte, die auf3erhalb des
Klassenzimmers stattfinden, wie z. B. Unterrichtsgénge, bendtigen in der Regel auch
eine entsprechende organisatorische Vorbereitung. Nach Planung der integrativen
(fachertibergreifenden) Sequenz gilt es die einzelnen Unterrichtsstunden wie Ublich
vorzubereiten.  Aufgrund  eventuell  zusatzlich  notwendiger Ubungs- und
Vertiefungsphasen, die sich aus dem Unterrichtsalltag ergeben, empfiehlt es sich, stets
zusétzliches themengebundenes Individualisierungs- und Differenzierungsmaterial (ggf.
auch aus den verschiedenen Fachern, die in der Sequenz involviert sind) bereitzulegen,

um heterogene Schulergruppen passgenau zu férdern.

Bei der Planung von integrativen sprachsensiblen Unterrichtssequenzen im
Fachunterricht dagegen wird unter Berlcksichtigung fachlicher Inhalte und
fachspezifischer Arbeitsweisen zuerst eine fachlich sinnvolle Unterrichtssequenz unter
Berlcksichtigung facherubergreifender Anschlisse aufgebaut und erst anschlieRend
werden sprachliche Forderschwerpunkte — fur einzelne Schiiler oder fur die gesamte
Klasse — im Verlauf der Sequenz festgelegt.

5. Fazit und Ausblick

Es ist deutlich geworden, dass die Planung und Realisierung von integrativem
sprachsensiblen Fachunterricht sowohl in Regelklassen als auch bei der Beschulung von
Seiteneinsteigern eine besondere Vorbereitung erfordert und besondere Anforderungen
an die Kompetenzen der unterrichtenden Lehrkrafte stellt. Neben den Fachkompetenzen
in den unterschiedlichen Fachern sind bei allen Lehrkraften, also auch bei denjenigen,
die nicht Deutsch, DaF oder DaZ studiert haben, grundlegende sprachliche Diagnose-

und Forderkompetenzen in Form eines grammatikalischen Basiswissens gefragt.

Fur die verschiedenen Phasen der Lehrerbildung bedeutet dies, dass Lehrkréften
Maoglichkeiten an die Hand geben werden sollten, die es ihnen erlauben, ihre eigenen
Kompetenzen in den genannten Bereichen auszubauen, um den Unterricht didaktisch

und methodisch sowohl in Regelklassen als auch in Klassen fiir Seiteneinsteiger
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weiterentwickeln zu koénnen. Im Bereich der Curriculaentwicklung bleibt abzusehen

inwieweit sich der Ansatz des sprachsensiblen Fachszenarios verbreitet.
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